Audiéncia de visitagao estimulada na
atividade 'observagao do Sol com filtro'
(Foto: Acervo MAST, 2014).

Audiéncia de visitagao
programada na exposi¢ao

'As Estagdes do Ano: Terra em Movimento'
(Foto: Acervo MAST, 2014).

Audiéncia de visitagdo espontanea
na exposi¢ao de longa duracao
'Olhar o Céu, Medir a Terra'
(Foto: Acervo MAST, 2013).

Audiéncia de visitagdo espontanea na
exposicao temporaria 'Faz Tempo'
(Foto: Acervo MAST, 2013).




O MUSEU DE CIENCIAS E O DIALOGO COM AS DIFERENCAS

Silvilene de Barros Ribeiro Morais (UFRJ)"

1 - Introducéo

A inser¢do de novos publicos, visando difundir o conhecimento
cientifico, sempre foi o interesse dos espacos de museus de ciéncias, ja que
buscavam ampliar a sua influéncia na sociedade por meio das ac¢bes
educativas. Essas instituicbes passaram por um longo processo de
mudancas até que chegassem a ter seu espaco aberto ao grande publico.

A tematica da inclusdo de pessoas com deficiéncia vem trazer um
novo folego as reflexdes sobre o acesso de novos publicos aos museus. A
inclusdo educacional garantida na legislagdo e implementada nas escolas
evidenciou a urgéncia da adequacdo das instituicdes culturais a esse
contexto. Observamos, porém, que, ainda que vivamos um momento em
que as questdes relacionadas a inclusdo educacional estejam em destaque
nos mais variados espacos de discusséo organizados por diversos setores
da sociedade, pouco se discute sobre os meandros desse processo, isto é,
como ele tem se desenvolvido.

Em funcdo desse contexto, identificamos que quase nenhuma
informacdo tem sido divulgada entre os profissionais que atuam nos
espacgos de educacdo nao formal sobre como a inclusdo educacional tem
transcorrido no interior das escolas e qual a legislacdo que tem direcionado
esse processo. A compreensdo dessa conjuntura se torna ainda mais
relevante ao tomarmos conhecimento do nimero de alunos atendidos pela
Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (SME): dos 685.280

* Mestre em Educacdo pelo Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Atualmente desenvolve pesquisa
para o doutorado no Programa de Pés-graduacdo em Museologia e Patrimonio,
PPG-PMUS, Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, UNIRIO/Museu de
Astronomia e Ciéncias Afins, MAST.
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alunos matriculados, 11.840 sdo alunos com deficiéncia, dentre os quais
6.730 alunos estdo incluidos em classes regulares?.

Podemos confirmar o desconhecimento sobre a inclusédo
educacional pelas instituicdes de educacdo nao formal ao analisar o nUmero
de teses e disserta¢gfes publicadas na area da Museologia sobre a questédo
da inclusédo no periodo de 2005 a 2013. Realizamos um levantamento junto
ao Banco de Teses e Dissertacdes da Capes utilizando as palavras-chave
‘inclusdo’ e ‘museus’ no periodo de 2005 a 2012, ja que esse periodo se
relaciona com a criacdo do curso de pés-graduacdo em Museologia e
Patriménio na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO).
Como resultado desta pesquisa foram encontrados apenas sete trabalhos,
todos enfocando especificamente a questdo da inclusdo de pessoas com
deficiéncia nos museus.

Ademais, observamos que os trabalhos citados abordam a questao
da incluséo a partir de uma perspectiva tradicional, enfocando as visitas do
publico com “necessidades especiais”, isto €, a partir da identificacdo das
deficiéncias fisicas, e descrevendo as adaptacdes realizadas pelos museus
em seu espaco fisico, de forma a recebé-los adequadamente. Tais trabalhos
ndo adotam, portanto, uma perspectiva ampla sobre a inclusdo como um
processo que valoriza igualmente a necessidades de todos os visitantes,
considerando como relevante as particularidades de cada individuo. Além
disso, nenhuma das pesquisas citadas parte da observacdo do contexto
escolar nem aborda, especificamente, o Museu como instrumento de
inclusdo educacional.

Reconhecemos que as exposi¢cdes dos museus de ciéncia e
tecnologia podem se constituir em uma importante “ferramenta” para a
inclusdo educacional, inclusive para aqueles alunos com deficiéncia, pois
possibilita o desenvolvimento de suas potencialidades, auxiliando na

reducdo de barreiras a aprendizagem e aproximando da sua realidade

1 A Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) coordena um grupo composto
por pesquisadores de 4 universidades, constituindo o Observatério Educagao
Especial do Estado do Rio de Janeiro (OEERJ). Esse grupo integra a pesquisa
nacional realizada pelo Observatério Nacional de Educacao Especial (ONEESP),
que em conjunto com outros grupos de pesquisa de universidades de varios estados
brasileiros, desenvolve um levantamento sobre o contexto da Educacdo Especial
nas suas regides, analisando sua trajetéria, ampliagcao e estrutura organizacional.
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conceitos cientificos dificeis de serem vivenciados em sala de aula. Porém,
consideramos que a principal questdo a ser esclarecida é: em que medida
essa atividade se torna relevante para os alunos e que aspectos favorecem
a sua interacdo com essas instituicdes? Esse questionamento constituiu o
problema central e direcionou toda a reflexdo desenvolvida na pesquisa?
realizada para o mestrado do Programa de Pés-graduacdao em Educacao da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Com base nos questionamentos citados, definimos como objetivo
geral da pesquisa analisar a interacdo dos alunos do PEJA incluidos nas
classes regulares e atendidos pelas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRMs)2 com os modulos de exposi¢do do Museu de Astronomia e Ciéncias
Afins (MAST), a fim de identificar os aspectos relevantes que podem
contribuir para o seu desenvolvimento e para o0 aprimoramento da
comunicacdao realizada pelas instituicées de divulgacdo da ciéncia com esse
segmento.

Pretendemos, ademais, discutir determinados paradigmas que
acabaram se cristalizando em relacdo ao atendimento das pessoas com
deficiéncia pelas instituicbes de ensino formal e ndo formal e explorar
algumas possibilidades que podem surgir do estabelecimento de parcerias
entre essas instituicdes, considerando suas condi¢bes atuais. Além disso,
refletir, a partir dos significados expressos pelos alunos, ndo somente sobre
as barreiras existentes e que devem ser superadas gradativamente, mas
também sobre os estere6tipos que a sociedade, em geral, estabelece e que
acabam por repercutir no atendimento proposto.

Primeiramente seria preciso compreender como se desenvolvia o
processo de inclusdo educacional nas escolas. Procuramos a Escola

2 Pesquisa desenvolvida no Laboratério de Pesquisa, Estudos e Apoio a
Participacdo e a Diversidade em Educacdo (LaPEADE), intitulada “Museus de
Ciéncias e o Dialogo com as Diferengas, em parceria com o Museu de Astronomia e
Ciéncias Afins — MAST/MCTI/Coordenacdo de Educacdo em Ciéncias - CED,
representado pelo seu Setor Educativo,concluida em 2013. Orientadores: Prof. Dr.
Mbnica Pereira dos Santos (UFRJ) e Prof. Dr. Douglas Falcédo Silva (MAST).

3 Salas de Recursos Multifuncionais - O Ministério de Educacéo e Cultura define as
SRMs como “um espago organizado com equipamentos de informatica, ajudas
técnicas, materiais pedagdgicos e mobiliarios adaptados, para atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos” (BRASIL, 2007).
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Especial Francisco de Castro, localizada no bairro do Maracand, no Rio de
Janeiro, com o intuito de desenvolver a pesquisa em uma das classes do
PEJA. Essas turmas se caracterizavam por sua diversidade, sendo
compostas por alunos com e sem deficiéncias, oriundos das classes
especiais, sendo estes, também atendidos pela SRM da Escola Municipal
Conselheiro Mayrink, o que configurava uma turma de carater misto. Ambas
as escolas foram objeto de observacao para identificar a relagédo de trabalho
existente entre a sala de recursos e a classe regular.

O perfil diverso da turma escolhida se relacionava com o conceito
de inclusdo que direcionou a pesquisa. A perspectiva adotada por Santos
(2003) considera uma dimensédo ampla, englobando todas as pessoas que
experimentam barreiras a aprendizagem e a participagdo, e ndo somente as
“pessoas com deficiéncia”. Essa concepgao fundamentou todas as reflexdes
propostas na pesquisa sobre o processo de inclusdo nos espacos formais e
ndo formais de educacdo, direcionando a analise das atividades
desenvolvidas, os valores cultivados e as normas estabelecidas nas
instituicoes.

A proposicdo do estabelecimento da parceria entre museu de
ciéncia e escola fundamenta-se em outro conceito norteador da pesquisa: a
inclusdo ndo se limita ao ambiente escolar, mas se amplia para as demais
areas da vida humana, por meio das quais o individuo deve exercer sua
cidadania. Santos (2003, p. 81) enfatiza o carater dinamico e amplo do
processo de inclusédo: “Neste sentido inclusdo é um processo, e como tal,
reitera principios democraticos de participagao social plena”.

A estrutura tedrica que fundamentou a pesquisa baseou-se nos
referenciais apresentados por Morin (1997), Booth e Ainscow (2012), Santos
(2009) e Sawaia (2011), direcionando a analise das falas e fatos descritos.
Assim, buscamos identificar na teoria método de Morin (1997) elementos
que pudessem caracterizar conceitualmente os fenémenos relacionados
com a inclusdo dos alunos com deficiéncia no sistema educacional como
fenbmenos complexos, uma vez que esse processo tem se desenvolvido
entre tensdes, acdes, reacdes e contradicbes e constituem, portanto,
aspectos que contribuiram para a sua constituicao no contexto atual.

Compreendemos que, ao seguir esse direcionamento, estaremos
desenvolvendo, também, uma reflexao sobre a necessidade de mudanca de
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analise do paradigma educacional tradicional, o que envolve reconsiderar a
sua constituicdo a partir da andlise simultdnea das dimensées de culturas,
politicas e préticas, (BOOTH e AINSCOW, 2012), pois essas dimensfes se
inter-relacionam simultaneamente no seio do sistema educacional. Dessa
maneira, podemos definir essas dimensdes como:

m A criacdo de culturas relacionando-se a ordem de valores e significados
daquilo que se acredita e integra a concepgao pessoal ou de um grupo nos
mais diversos contextos.

m O desenvolvimento de politicas estd ligado a intencionalidade da
dimenséo das culturas, que podem ser expressas e se concretizarem por
meio de leis e, inclusive, nas normas administrativas e nos planos de acéo
da instituicéo.

m A orquestracao de praticas esta relacionada as ac¢des que se constituem a
partir das culturas e das politicas efetivadas.

Entendemos, portanto, a necessidade dessa abordagem em
decorréncia de um fato concreto: a ampliacao da diversidade do alunado e a
perplexidade, por parte dos profissionais integrantes do sistema
educacional, diante da inutilidade do modelo de aluno ideal ou padrédo
usado como referéncia para o planejamento e execuc¢do do trabalho
cotidiano, seja nas salas de aula ou em outros espacos de aprendizagem.

2 - Descricéo do contexto pesquisado
2.1 - A legislagdo e o contexto da inclusdo educacional no Rio de Janeiro

A atual legislacdo brasileira, que versa sobre os direitos da pessoa
com deficiéncia (PCD), foi constituida a partir das resolugcdes de ambito
internacional, como também da atuacdo dos grupos organizados de
familiares, profissionais especializados e das diversas instituicbes que
militam pela ampliagdo das conquistas sociais desse segmento.
Destacamos, entre outras resolucdes, a Declaracdo de Salamanca sobre
Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas
Especiais (1994) e a Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, de 2006, elaborada pelos paises integrantes da Organizagéo
das Nacdes Unidas.
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A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
apresenta uma importante mudanca de foco para a constituicdo e analise de
instituicbes e espacos inclusivos, pois compreende que pessoas com
deficiéncia sdo aquelas que tém limitacées de natureza fisica, intelectual ou
sensorial, mas que a deficiéncia, especificamente, € um conceito em
evolucdo. Isto porque resulta da interacdo dessas pessoas com as barreiras
impostas, envolvendo atitudes e o ambiente que impedem a sua plena
participacdo na sociedade em igualdade de oportunidades com os demais

individuos.

O processo de ampliagédo do acesso de pessoas com deficiéncia, no
sistema educacional, foi constituido de forma lenta e gradativa.
Primeiramente, em seus primérdios, ocorreu por meio das instituicoes
especializadas, em seguida, nas escolas da rede publica numa perspectiva
integracionista®, e, atualmente, assume uma percepg¢édo inclusivista, que
busca inserir o aluno nas classes regulares, oferecendo recursos e
estratégias que atendam as suas caracteristicas e necessidades
especificas.

A gestdo do atendimento ao aluno com deficiéncia no Rio de
Janeiro esta a cargo do Instituto Helena Antipoff, subordinado a Secretaria
Municipal de Educacdo. Os atendimentos organizados se destinam aos
alunos surdos, com deficiéncia auditiva, cegos, com baixa visdo, paralisados
cerebrais, deficientes fisicos, surdocegos, alunos com transtornos globais
do desenvolvimento, com deficiéncia intelectual, alunos com deficiéncias
multiplas e com altas habilidades/superdotagdo. Para que o aluno passe a
ser atendido pela SRM e tenha acesso ao atendimento especializado, aos
materiais, estratégias e recursos indicados em lei, é necessario 0
cumprimento de diversas etapas e procedimentos, até que receba o

4 A Politica Nacional de Educacéo Especial, publicada em 1994, com o objetivo de
orientar o processo de “integragdo instrucional”, condicionava o acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que “[...] possuem condi¢cdes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, n0 mesmo
ritmo que os alunos ditos normais” (p. 19). Desta forma condicionava o acesso as
classes comuns do ensino regular somente aqueles alunos considerados aptos ou
adaptados a acompanharem as atividades planejadas no mesmo ritmo dos alunos
ditos normais, portanto, fundamentava-se em padr6es homogéneos de participagdo
e aprendizagem (Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, 2007, p. 3).

Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf>.
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respaldo de um laudo médico - documento que assegura 0 acesso a esse
direito.

2.2 - Os sujeitos da pesquisa

Participaram da pesquisa os alunos da turma 152 da Escola
Especial Francisco de Castro, constituida por 9 alunos, sendo seis (6)
alunos incluidos com deficiéncia visual, dois destes com mobilidade
reduzida e deficiéncia intelectual, dois (2) alunos da Unidade de
Acolhimento Ayrton Senna e uma aluna que também integrava o segmento
de pais e responsaveis da escola.O grupo de profissionais das escolas
participantes era composto de uma professora de Ciéncias, uma professora
itinerante, uma estagiaria e uma professora da Sala de Recursos
Multifuncional.

3 - Referenciais tedrico-metodolégicos

Para o estudo do tema proposto foi implementada a abordagem
qualitativa de pesquisa em educacdo. Esse tipo de abordagem se relaciona
com o projeto de pesquisa em questao, pois, segundo Minayo, “ela trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracfes, das crengas,
dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2011, p. 21). Sdo esses aspectos
emersos das falas dos alunos, professores e mediadores que sao
destacados nesta pesquisa, sendo, portanto, objeto de nossa analise.

Para a concretizacdo dos objetivos propostos foi realizada uma
pesquisa de carater colaborativo. Segundo Parrilla, “grupos colaborativos
sdo aqueles em que todos os componentes compartiiham as decises
tomadas e sdo responsaveis pela qualidade do que é produzido em
conjunto, conforme suas possibilidades e interesses” (PARRILLA, 1996
apud DAMIANI, 2008, p. 214).

A proposta foi apresentada para os profissionais da escola, pais e,
também, para os profissionais do setor educativo do museu, juntamente
com os mediadores. Compreendemos que seria fundamental a participacdo
de toda equipe no desenvolvimento dessa experiéncia.
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O cronograma definido especificamente com as instituicdes
envolvidas, se constituiu das seguintes etapas: observacdo da turma
selecionada; selecdo do contetdo a ser observado na visita ao MAST;
motivacdo e preparacdo da turma; visita ao museu; desenvolvimento de
avaliagdo com os alunos através da realizacdo das atividades de
desdobramento realizadas com a participacéo dos profissionais da escola.

3.1- O planejamento da visita ao MAST

Na apresentacdo da pesquisa aos profissionais do museu,
propusemos considerar, como ponto de partida para o planejamento da
atividade de visitacdo, 0S recursos e percursos existentes na instituicdo e
que se direcionavam para a atividade “Visita Escolar Programada”, apenas
sendo necessério planejar formas simples de tornar as condi¢gbes existentes
mais flexiveis e acessiveis em fungéo da identificacdo das barreiras. Esse
aspecto nao desconsiderava a necessidade de investimentos das
instituicbes em recursos e tecnologias, ao contrario, 0 processo de inclusdo
pressupde a mobilizacdo de recursos, inclusive equipamentos e tecnologia,
para que ela se torne efetivamente inclusiva (BOOTH e AINSCOW, 2012).
No entanto, compreendemos que esse € um caminho que precisa ser
construido passo a passo, a partir da reflexdo e apropriacdo dos valores
inclusivos, definicdo das barreiras encontradas no ambiente e de solucdes
elaboradas em conjunto.

Alguns principios foram expostos como norteadores da nossa
proposta de trabalho. Em primeiro lugar, definimos que, em vez de
planejarmos as atividades seguindo o “modelo médico”, que se fundamenta
na identificagdo da deficiéncia do individuo, atuariamos de acordo com o
“modelo social’, o qual considera que as barreiras a aprendizagem e a
participacdo podem existir na natureza do contexto ou podem se originar de
uma interacdo entre as pessoas e seus contextos, sejam elas de natureza
politica, institucionais, culturais e circunstancias econdémicas e sociais ou

mesmo pessoas que afetam suas vidas (BOOTH e AINSCOW, 2012).

Em fungao disso, propusemos a utilizacdo do conceito “barreiras a
aprendizagem e a participacdo”, que aponta para a identificacdo das
dificuldades com que as pessoas se deparam no meio ambiente, em lugar
de utilizarmos o termo ‘necessidades educacionais especiais’, a partir da
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qual as dificuldades na aprendizagem sé&o vistas como originarias das
deficiéncias ou impedimentos de um individuo. Portanto, os conteudos,
atividades e recursos seriam planejados de forma a permitir uma ampla
utilizacdo, de acordo com as demandas e interesses sinalizados pelos
alunos.

Além dessas questdes, seria preciso compreender a relacao
existente entre a ideia de inclusdo e de acessibilidade, normalmente
entendidas como sinénimos. Nesse sentido, a acessibilidade ndo se
restringe a agregacdo de elementos arquitetbnicos que facilitem o acesso
ao espac¢o do museu ou a integragcdo das mais diversas tecnologias a sua
comunicacdo, embora esses aspectos sejam relevantes.

3.2 - Referencial tedérico-metodolégico - o método da lembranca
estimulada: a avaliagcédo da visita

As etapas que correspondiam a visitacdo dos alunos ao museu e,
posteriormente, suas impressdes sobre a atividade foram registradas por
meio de fotos e gravacdes. As falas dos alunos, professores e mediadores
foram transcritas e analisadas. O processo de registro e analise dos
significados expressos pelos alunos se constituiu de dois momentos
distintos: no primeiro momento, o registro audiovisual da visitacdo ao
museu; no segundo momento, a aplicacdo do método da “Lembranca
Estimulada” (LE), de Falcdo e Gilbert (2005), junto aos alunos adultos
(PEJA). Nesse método, os registros realizados e os materiais de apoio
manuseados no decorrer da atividade de visitagdo foram utilizados como
recurso para a identificacdo dos diversos significados que os alunos
atribuiram a experiéncia.

Os autores citados acima destacam que, atualmente, o termo LE se
relaciona a um conjunto de “métodos de pesquisa em que o sujeito é
exposto a registros (audioteipes, fotografias, videoteipes, escritos,
desenhos) relacionados a uma atividade especifica da qual participou
(aulas, conferéncias, sesséo de andlise etc.)” (FALCAO e GILBERT, 2005,
p. 94). Esses registros funcionaram como pistas que habilitaram os
participantes a se lembrarem do momento em que vivenciaram uma
experiéncia da visitacdo, tornando-se capazes de expressar verbalmente os
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pensamentos que desenvolveram no decorrer da atividade, como também
conviccdes relevantes, concepcdes e observacbes em geral.

Falcdo e Gilbert (2005) destacaram que, ao utilizar a LE em
museus, deve-se levar em consideracdo que as significacbes expressas
pelos visitantes, resultados de suas interacfes durante a visita, podem
esclarecer aspectos relacionados a aprendizagem que transcorrem nesses
locais. Nesse sentido, 0 uso da LE pode trazer subsidios relevantes para a
pesquisa sobre aprendizagem em museus de ciéncias.

Esse procedimento, também se adéqua ao estudo qualitativo, pois
tais variacbes refletem, na verdade, a diversidade das categorias de
unidades expositivas presentes nos museus e a natural multiplicidade de
interesses do publico visitante. Além do registro visual, reproduzimos em
sala de aula algumas das condi¢cfes vivenciadas pelos alunos na visitacéo
ao museu como recurso de apoio. Alguns alunos possuiam deficiéncia
visual, total ou parcial. Em func¢éo disso, as fotos eram descritas e, em
sequéncia, passavamos a utilizar alguns dos materiais disponibilizados
pelos monitores como estratégia pedagodgica aos alunos no decorrer das
atividades.

Na primeira parte da entrevista explicamos aos alunos o propésito
desta e o que aconteceria: uma conversa informal sobre o que eles haviam
descoberto em cada atividade realizada e se eles tinham entendido o
objetivo daquela atividade e a relacdo com o contetdo trabalhado e
aplicabilidade (o uso) dos materiais naquele contexto. Foi realcado que a
entrevista ndo era um teste de conhecimento. O entrevistador exibia as
fotos, descrevia a situacdo e reproduzia, com os alunos, utilizando os
materiais, 0 momento vivenciado pelos alunos, questionava 0s visitantes
acerca de suas opinides sobre aquelas ocasides e o significado que
atribuiram a cada atividade e unidade expositiva. Apds a realizacdo da
visitacao, foi elaborada, em parceria com todas as professoras, a segunda
etapa, que correspondia a avaliacdo da visitacdo, feita com os alunos em
sala de aula.
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4 - Desenvolvimento da pesquisa

4.1 - Desenvolvimento da atividade de visitagdo ao MAST

Os alunos chegam ao museu e sdo encaminhados a primeira etapa
da visita. Nesse primeiro contato dos alunos com os mediadores, surge um
momento de ajustes e tentativas®. O ponto de partida para que o trabalho de
mediacdo tenha bom resultado € a procura por estabelecer um contato de
reconhecimento. Qual a “bagagem” de conhecimento que o aluno traz
consigo? Que conceitos ele ja domina? Que referéncias ele traz? Que
assuntos despertam seu interesse? Esse processo nao se concretiza sem o
ato de ouvir, da escuta sensivel e o posicionamento de “estar pronto” e
disponivel para as surpresas que virao.

Segundo Guisasola e Morentin (2007, p. 402) “é primordial
considerar o0 contexto pessoal da visita, 0 que 0 visitante procura, suas
necessidades, expectativas e interesses, sua bagagem cultural e etc.,
influenciam decisivamente no ganho de sua aprendizagem”. Os autores
enfatizam, porém, que esse contexto pessoal esta intimamente relacionado
aos contextos fisicos e sociais, 0s quais se constituem como aspectos a
serem considerados na sele¢@o daquilo que se vai observar ou aquilo que
vao experimentar durante esse periodo. O dialogo entre a pesquisadora e
0s mediadores confirma esse processo.

Pesquisadora: [..] Eu acho que vocés se
surpreenderam, ndo sei, eu notei, mas eu queria saber e
colocar isso aqui, mas vocés acharam que eles iam

chegar sem saber nada? E ai, quando eles comecaram a
falar, vocés... Nossa! Eles ja ttm um caminho...

Mediador A: E porque a gente fez assim também.
Quando eles chegaram, a gente quis saber o que eles
sabiam do Sistema Solar para a gente ndo comecar com
assunto mais especifico ou coisa fraca.

Pesquisadora: O que vocés acharam sobre o que eles
falaram?

Mediador A: Surpresa. Eles sabem muito.

5 Os didlogos entre professores, alunos e mediadores foram gravados, transcritos e
reproduzidos na pesquisa em questdo. Apresentamos neste artigo uma sintese das
reflexdes produzidas a partir da andlise das falas.
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A segunda parte da visita se desenvolveu na éarea externa do
museu, seguindo o percurso dos postes que representam a dimensao, a
posicdo e a distancia dos planetas do nosso sistema solar. Mas, como a
representacdo dos planetas ndo podia ser tocada, foram oferecidas bolas
de diversos tamanhos representando suas dimensfes, sendo enfatizadas
outras informac6es sobre os planetas e sobre o Sol. Os recursos
selecionados visavam tornar acessiveis as informagfes, facilitando o
entendimento dos conceitos e 0 estabelecimento de relacbes entre
informacdes e conceitos foram disponibilizados a todos os alunos.

Partimos da premissa de que a pessoa com deficiéncia € um
visitante com 0s mesmos direitos que outros visitantes, devendo ter a
oportunidade de expressar suas preferéncias e interesses, inclusive,
devendo ser consultado sobre o percurso, 0 material e recurso que deseja
utilizar. O respeito a diversidade prevé, igualmente, uma “diversidade” de
recursos e estratégias, de acordo com o0s interesses e necessidades
expressos pelo usuario. Neste caso, havia o interesse da escola por um
tema especifico, a qual foi oferecida outra forma de vivenciar o percurso,
que estaria disponivel a todos os alunos e ndo somente aos que
apresentassem deficiéncia visual.

Outra questdo importante se relaciona com o uso do braile. Embora
0 museu disponibilizasse postes com informacdes em placas escritas em
braile, nem todos os alunos com deficiéncia visual possuiam um nivel de
leitura mais avancada. Os mediadores, entdo, passaram a ler em voz alta as
informacdes contidas nos postes. Da mesma forma, muitos individuos
adultos com deficiéncia visual ndo dominam a leitura do braile, Dessa forma,
nesse caso, eles devem ser atendidos de acordo com as suas
necessidades. Portanto, o oferecimento de um Unico recurso, por si sé, ndo
garante o acesso a informacéo.

Dando continuidade, os mediadores sugeriram percorrer, marcando
passo a passo com os alunos, os postes de localizacdo dos planetas
segurando um barbante estendido, visando concretizar a nocdo da distancia
entre os planetas do Sistema Solar. Essa atividade se desenvolveu num
ritmo mais lento, j& que os alunos apresentavam também a mobilidade
reduzida. A aluna com sindrome de Down n&o quis se utilizar desse recurso,
percorrendo 0s espagos entre os planetas, sozinha, homeando-0os em voz
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alta para que todos soubessem que ela tinha chegado primeiro. Ela, mesmo
integrando o grupo, escolheu uma forma diferenciada de desenvolver a
atividade, de acordo com as suas expectativas.

Hooper-Greenhill (1998, p. 153) destaca que, se 0s museus querem
demonstrar atencgédo, através do trabalho de comunicacao desenvolvido com
as pessoas com deficiéncia. Isto significa que se deve levar em conta a
utilizacdo de um sentido alternativo, se um dos sentidos, que pode ser a
visdo ou a audicdo, por exemplo, esta limitado. Se as exposicdes ou
amostras oferecem oportunidades para o uso de multiplos sentidos, nédo
somente satisfazem algumas necessidades especificas, mas também
permitem que as pessoas acessem o conteldo da exposi¢do usando sua
forma preferida de aprendizagem, tanto visualmente, ou através do toque ou
através do som.

Dando continuidade ao relato da visita ao museu, chegamos a
quarta etapa, na qual os alunos vivenciaram uma outra experiéncia através
do toque, tendo acesso ao meteorito exposto no museu e, conjuntamente, a
um novo conhecimento. Todos os alunos puderam tocar, mas profissionais
presentes também quiseram e puderam participar da atividade. A fase
seguinte da visita se desenvolveu dentro do museu. Nesse momento surgiu
uma das questdes mais importantes da visita que exemplifica a relevancia
do estabelecimento de parcerias. A problematica que mais tem gerado
debates entre os profissionais de museus sobre a relagdo museu-escola se
relaciona com as limitagbes que essa relacdo impde as instituicbes de
educacdo ndo formal, no sentido de marcar a sua identidade e suas
especificidades.

Dentro da sala de exposicdo do museu, os alunos puderam
manusear 0S equipamentos interativos, através dos quais podiam
experienciar o movimento de translacdo e rotacdo, explorar o modelo do
planeta Terra, podendo tocar a linha imaginaria do Equador marcada no
globo:

Mediador B: Pessoal, alguém tem alguma duavida?
Sobre a Terra, sobre |4 fora...

Aluno A: Eu tenho.
Mediador B: Qual divida?
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Aluno A: A gente fica na superficie da Terra, ndo é?
Entdo essa pergunta quando veio, na verdade, nunca foi
feita pra gente.

Mediador B: Ja& que vocé falou, que moramos na
superficie, porque a gente ndo cai?

Aluno A: E porque a gente ta na superficie.
Mediador B: Mas a gente ndo tinha que ta caindo?
Aluno A: Tinha.

Mediador B: Entdo porque a gente nao ta caindo.

Aluno C: Por causa da forca da gravidade [Alunos
aplaudem].

Compreendemos que a problemética da relagdo museu-escola nao
esta centrada na abordagem de temas que integram o curriculo escolar —
embora reconhegcamos que ndo se devam ficar restritos a eles — mas na
forma como esse tema é trabalhado, isto é, se for desenvolvido de forma
criativa, dindmica, sem as restricdes dos conteldos relacionados as
avaliagbes, reconhecendo o0s conhecimentos trazidos pelos alunos e
explorando os recursos materiais e tecnolégicos como ‘ponte’ para novos
conhecimentos e descobertas.

Concluindo a dltima etapa da visita, os alunos receberam placas de
material emborrachado, nos quais estavam coladas metades de bolas de
isopor e barbante representando concretamente as constelacbes. Esse
momento foi muito representativo para alunos e professores, pois tornou
acessivel uma informacdo que parecia de dificil explicagdo, principalmente
para aqueles que possuiam deficiéncia visual. Esse material representou
solugéo simples que contribuiu para tornar acessivel de forma imediata uma
informacao de interesse de todos.

4.2 - Avaliacdo de resultados

Na avaliag@o realizada em sala de aula trés dias apds visita ao
Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST) foi aplicada a metodologia
da Lembranca Estimulada. Foram projetadas e descritas as imagens da
atividade e disponibilizados os materiais de apoio utilizados no decorrer da

218



atividade de visitacdo, visando analisar a interacdo dos alunos com os
modulos de exposicao.

Perguntas foram feitas aos alunos com o proposito de identificar se
eles lembravam o contetdo abordado naquele momento, se estabeleciam
relagbes entre conteldos novos e aqueles ja trabalhados na escola, se
reconheciam o0 objetivo das atividades propostas pelo museu e quais 0s
significados elaborados com relagdo as experiéncias vivenciadas.

4.2.1 - O reconhecimento do objetivo da atividade

Relembramos a chegada ao museu e, logo que colocamos algumas
bolas de isopor e micangas de tamanhos diferentes sobre a mesa. A Aluna
A, que possui deficiéncia visual, pega a bola maior e exclama:

Aluna A: E o Sol. Eu tenho boa meméria, hein! [risos...
a aluna imediatamente relacionou o tamanho da bola ao
contetido transmitido na visita].

Professora: O Sol, ndo é isso? Entdo a gente comegou
a estudar os planetas, falar sobre o Sol. E comecaram a
colocar umas bolas. Como essa aqui.

Aluna A: Eu vou passar para o colega... [passa para a
Aluna B].

Porque sera que eles passaram as bolas nas nossas
maos?

Aluno C: Mostrando se o Sol era pequeno, era grande...

Pesquisadora: E porque umas bolas menores? Porque
ndo deram sé o Sol?

Aluno D: Porque tinha outros planetas.

Pesquisadora: Mas eles podiam s6 falar dos planetas,
mas eles mostraram umas bolas de tamanhos
diferentes. Por qué?

Aluna A: Tinha grande, pequena.

Pesquisadora: Por que sera que deram as bolas de
tamanhos diferentes? O que eles queriam que a gente
percebesse?

Aluna B: Eu acho que eram os tamanhos dos planetas.
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O ensino de ciéncias no contexto escolar deveria se caracterizar
pela elaboracdo de um curriculo e planejamento de estratégias de ensino,
concebidos a partir do reconhecimento das habilidades e n&o pelas
limitacdes dos alunos, e suas atitudes em cada etapa do processo de
aprendizagem. Em funcéo dessa percep¢do, um dos principais objetivos da
escola seria criar ambientes de aprendizagem que permitissem que 0s
alunos se envolvessem em uma tarefa que os levassem a interagir
fisicamente e intelectualmente com o material por meio de situacdes-
problemas, utilizando uma metodologia cientifica que incorpore estratégias
de ensino variadas. E neste ponto que ambientes de aprendizagem n&o
formal "da ciéncia teria grande importancia para melhorar a motivacdo dos
alunos e aumentar a eficacia na aprendizagem” (GUISASOLA e
MORENTIN, 2007, p. 404).

4.2.2 - A histéria do museu estabelecendo uma referéncia com o espaco

Pesquisadora: Entdo, na hora que estava contando a
histéria da instituicdo, vocés acharam importante saber
a histéria do museu?

Alunos: Eu achei!

Pesquisadora: Por que vocés acharam importante saber
a historia do Museu?

Aluno A: Porque trouxe entretenimento
Aluno B: Porque também trouxe muita emogéo...

Pesquisadora: Mas é legal a gente saber as historias
dos lugares, ndo é?

Aluno B: E. Quando alguém perguntar alguma coisa
sobre essa historia, a gente ja sabe!

Aluno C: Quando forem perguntar, pra gente ficar
sabendo também aonde a gente foi.

Porque as vezes... nés vamos passear, e ai perguntam
“pra onde”? Ai, entendeu?

Professora: Isso [...] Ai, se ndo souber aonde tinha ido...
[...] Vai andando, vai sendo levado.

O relato da historia da instituicdo é relacionado pelos alunos com
trés aspectos: emocéo, entretenimento e relagcdo com o espaco, de acordo
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com as expectativas que eles desenvolveram. Os dois primeiros aspectos
dependem da forma como o museu comunica essa histéria e que
sentimentos sdo capazes de despertar nos alunos. Mas para que isso
ocorra “é preciso que o uso desses espacos seja feito de uma forma muito
particular, aliando informacéo, aprendizagem e entretenimento em prol da
promogédo da ampliagdo da cultura e construcdo de valores” (QUEIROZ,
2010, p. 453).

O terceiro aspecto esta relacionado a uma necessidade especifica
do aluno. Como esse aluno possui deficiéncia visual, a histéria do museu
representa uma forma de estabelecer uma relagdo com o espaco fisico para
que ele possa o referenciar com o espacgo visitado. O atendimento as
expectativas dos visitantes, seja em forma de lazer, entretenimento ou o
desejo de vivenciar uma experiéncia que emocione, € destacado por
Hooper-Greenhill (1998) como um desafio para as instituicdes.

De acordo com a mesma autora, “os museus estdo comecando a
desenvolver certas caracteristicas, visando tornarem-se lugares de
entretenimento, através do oferecimento de atividades agradaveis e
atrativas, com acesso facil, tanto o psicolégico, quanto fisico” (HOOPER-
GREENHILL, 1998, p. 155). Ainda de acordo com ela, a tarefa dos museus
e galerias de hoje é descobrir o caminho certo para fazer com que a maioria
das pessoas se beneficie dos recursos que estdo privilegiadamente
concentrados nos seus espagos. Os museus sao hoje, sem duavida, um
elemento da industria do entretenimento que entrelaca diversdo e lazer,
estando fortemente ligado ao campo da educacéo. E é essa ligacdo com o
ensino que € uma atragdo para o publico em seu lazer.

Além disso, a autora enfatiza que ndo devemos esquecer que nos
Gltimos anos o préprio campo da educacgdo tem se aproximado da ideia de
lazer. A teoria da educacéo progressista sempre defendeu que aprendemos
mais quando participamos. Portanto, para atender a essas demandas, as
atividades educativas propostas pelo museu ndo devem estar organizadas
de forma rigida, mas a instituicdo deve estar pronta a oferecer estratégias
gue visem atender as expectativas dos visitantes, alcangando igualmente
individuos e grupos.
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4.2.3 - Estabelecimento de relacbes entre conhecimentos antigos e
novos, através do material concreto

Pesquisadora: O que vocés acharam dessa ideia deles
colocarem essas bolinhas na mao para sentirem o
tamanho. Vocés gostaram?

Aluno A: Muito bom. Eu gostei.

Aluno B: Eu achei interessante, até porque vocé ta
ensinado de uma forma melhor.

Pesquisadora: Ah, t4 ensinando de uma forma legal,
que da pra entender a diferenca de um planeta para o
outro...

Aluno A: E.

Aluno C: Porque a forma dos planetas a gente ja sabe,
né? Entdo, quando tem uma coisa |4 € sempre bom pra
aprender mais, né?

Pesquisadora: E fica mais facil? Vocés acharam? Do
que ficar sé falando o nome dos planetas?

Aluno B: Fica.

Aluno C: E o seguinte. Vocé ja sabe o nome dos
planetas, tudo bem. Mas tem que também ter uma coisa
nova. Ai, como vai ter uma coisa nova, as vezes precisa
também voltar no antigo porque depois vocé aprende o
novo e aprende o antigo.

O aluno identifica a forma como foi trabalhado o tema pela
mediacdo, utilizando o conteddo que ele ja sabia e acrescentando um novo
conhecimento por meio da compreensdo da dimensdo dos planetas e a
distancia entre eles, utilizando o material concreto. No decorrer da visita 0os
alunos foram relacionando o conhecimento adquirido e trabalhado
anteriormente em sala de aula as informacdes fornecidas pelos mediadores.
Essa relagéo foi retomada na avaliacdo, evidenciando a sua fixagcdo como
conhecimento incorporado.

A relevancia da abordagem prévia dos conceitos que serdo
abordados em uma visita ao museu é enfatizada por Guisasola e Morentin
(2007, p. 407), concluindo para que a visita possa contribuir positivamente
para a aprendizagem dos alunos é necessario que eles se apropriem
anteriormente dos conceitos que serdo abordados na atividade. Desta
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forma, a visita auxiliara em uma melhor compreensdo do fenémeno e no
estabelecimento de relacdes.

4.2.4 - A reproducao da experiéncia... reavaliando os significados

Pesquisadora: Isso! E a gente comegou a passear, tem
até uma foto ali, a gente comegou a colocar uma linha.
Porque vocés acham que eles mandaram colocar a méo
na linha? De um poste para outro. Do Sol para outro
planeta... Vamos relembrar...

Aluna A: Acho que era pra ver como era que [...] com
quantos espagos se chegava no planeta.

A pesquisadora comega a reproduzir uma das atividades realizadas
na visita ao museu. Estica um barbante no interior da sala pedindo a
professores e alunos que ocupem a posicdo dos postes. Os alunos séo
organizados e comecam a passar a mao no barbante para que possam
perceber a distncia dos planetas. Eles vao dizendo os homes e auxiliando
na determinacdo da extensdo do barbante.

Pesquisadora: Para que tinhamos que contar quantos
passos tinha de um lugar para o outro? Pra entender o
qué? Por que eu tinha que contar os passos de um
planeta pra outro? Pra entender o qué?

Aluno B: Pra entender que existe um espaco entre o
planeta o outro.

Pesquisadora: E, mas nédo so6 isso. Tem que entender
outra coisa. Tinha planeta que eu tinha que dar mais
passos, tinha planeta que tinha que da menos passos...
tinha planeta que a gente tinha que andar muito!

Pesquisadora: Mas porque a gente andava tanto? Eles
gueriam mostrar o qué?

Alunos: A distancia.
Pesquisadora: E também a distancia desse planeta ...
Alunos: ... para o Sol.

Pesquisadora: Ela disse também que a luz do Sol
demorava muito tempo pra chegar, la no dltimo planeta.
Porque sera que essa luz demorava pra chegar? Netuno
entdo, nossa! O Ultimo do sistema solar. Como demora
pra chegar a luz do Sol! Vocés lembram o que ela falou?
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Se ele estava distante, muito distante, entdo a luz do Sol
demorava a chegar la. Se a luz do Sol demorava pra
chegar, como era esse planeta? Era frio ou era quente?

Aluna B: Ah, era frio.
Alunos: Frio.
Pesquisadora: Muito frio. Quanto mais distante...

Alunos: ... mais frio.

Os alunos conseguem identificar o objetivo da atividade e a raz&o
de executarem a acdo determinada. Identificam a acdo como meio de
aquisicdo de um conhecimento especifico, sistematizado em sala de aula e
que pode ser exemplificado de forma pratica por meio da atividade proposta
pelos mediadores. Ao identificar o nome dos planetas, cujos postes de
localizacéo exigiram mais esforco para serem alcangados, evidenciam que o
conhecimento trabalhado em sala de aula foi enriquecido pelas experiéncias
vivenciadas no museu, sendo internalizado. Além disso, estabeleceram
relacdes entre uma e outra informacédo prestada, e entre as informacdes e
0s objetos manipulados.

4.2.5 - Vivenciando sensacfes como estratégias para a aquisicdo de
conhecimento

Pesquisadora: Agora, a Professora E estd passando
uma imagem que séo vocés, o Aluno A, o B e o C estado
tocando uma pedra. Que pedra foi essa?

Alunos: Meteoro...
Alunos: Meteorito.

Pesquisadora: Meteorito, né? E essa pedra € igual as
outras?

Alunos: Nao

Aluna A: Era diferente.

Pesquisadora: Mas, o que era diferente?
Aluno B: Ah, o formato dela.

Pesquisadora: Além do formato dela, quando vocé
tocava, vocé sentia que ela era diferente. Qual é o
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material que ela disse? O minério que formava essa
pedra, essa rocha.

Aluno C: Acho que era de ferro, sei la.

Pesquisadora: Agora tinha outra coisa de diferente. Ela
disse que essa rocha era chamada de extraterrestre.
Por qué? Eu achava que extraterrestre era s6 aquele
ser que vinha na nave espacial. Mas porque essa pedra
era chamada de extraterrestre?

Aluno B: Porque ela ndo é daqui.
Pesquisadora: Isso...

Aluno C: Ela era estrangeira.

Aluno D: De outro lugar. Do espago.

Pesquisadora: Muito bem. E vocés, acharam
interessante? Eu nunca tinha tocado em um meteorito
antes.

Aluno A: Eu também néo.

Aluno B: Eu achei muito interessante porque era uma
nova chance, uma oportunidade para vocé aprender
coisas novas e levar para o resto da vida, também...

O Museu de Ciéncias pode abordar um tema que integre o curriculo
escolar, ndo que deva se limitar a isso, mas sem deixar de surpreender e
oferecer novos conhecimentos ao aluno. Mediante os recursos que dispoe,
da linguagem informal e da metodologia que adota, 0 museu é capaz de
disponibilizar vivéncias que ndo podem ser reproduzidas no ambiente
escolar. Guisasola e Morentin (2007, p. 405) consideram que “as saidas
escolares, como viagens a campo (sitios exploratérios ou museus) com um
propdsito educacional, proporcionam aos alunos experiéncias concretas
impossiveis de serem trabalhadas em sala de aula”.

Outro aspecto importante a ser destacado na visita realizada é a
forma como os mediadores comunicaram o conceito de meteorito e as
expressfes usadas, que reapareceram na fala dos alunos no decorrer da
avaliagdo. O conceito foi repassado mediante uma linguagem informal de
maneira que os alunos realmente compreendessem o seu sentido. Esse
processo é descrito e discutido pelos pesquisadores da area de educacao
em museus e outras midias, por meio do conceito de transposicéo didatica.
Ao discutirem a mediacdo entre o conhecimento exposto e 0s alunos em
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visitas escolares, feita pelo professor ou mediador, Allard et al., (1996 apud
MARANDINO, 2010, p. 393), asseguram que “no processo de mediacédo, o
saber apresentado sofre mediagGes com o objetivo de tornar compreensivel
ao publico [...]".

Os exemplos utilizados para a explicacdo dos conceitos e a
linguagem acessivel permitem a aproximacdo dos alunos ao conteldo
cientifico, dessacralizando-o, isto &, fazendo com que ele compreenda que
a ciéncia procura explicar, entre outras coisas, fatos e fendbmenos que estao
presentes na nossa vida cotidiana, estimulando, desta forma, a aproximacao
do estudante, do conhecimento cientifico.

4.2.6 - Materiais de apoio

Pesquisadora: Tem mais uma foto. Ali esta a Aluna A
com a Aluna B. Depois ela deu essas placas [placas de
material emborrachado oferecidas pelos mediadores,
nas quais estavam representadas as constelacdes].

Aluna A: E, cada um tinha um signo.

Pesquisadora: Cada um tinha... O que vocé viu?
Representava o qué?

Aluno B: Representavam o0s signos.

Professora: O que sao essas bolinhas ai?

Aluno B: Essas aqui sdo as...

Pesquisadora: Ndo era so signo néao.

Aluna B: Cruzeiro do Sul, estrela...

Pesquisadora: Mas quando tem varias estrelas juntas...
Aluna C: Constelacdes

Pesquisadora: Cada uma das constelacfes, elas foram
falando os nomes...

Aluna C: Escorpi&o! E o meu signo.

O conceito de constelagbdes aprendido na escola ganha novo
sentido ao ser relacionado aos signos, pois se estabelece uma aproximacao
do conhecimento cientifico em dire¢do ao “universo” individual de cada
visitante. Cada aluno se sente representado pelas constelacdes
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apresentadas. Além disso, o material utilizado para exemplificar o conceito
permitiu a sua apropriacdo ndo s6 de forma mais concreta, mas também
ampla, envolvendo varios aspectos do individuo: sua identidade, seu corpo,
sua capacidade cognitiva e interligando um conceito aprendido de forma
abstrata na escola que passa a ser reconhecido de forma concreta a partir
da exploracao dos materiais, por meio dos sentidos.

Os equipamentos interativos e o0s materiais produzidos que
apresentam outras maneiras de se relacionar com os contelddos, se
constituem, também, como recursos que possibilitam o atendimento de
publicos com diferentes interesses e caracteristicas. Técnicas e atitudes
simples podem representar boas solugBes para a acessibilizacdo da
informacao ou a compreensao de um conceito cientifico, alcangando, muitas
vezes, melhores resultados que tecnologias mais caras, por permitirem
maior flexibilidade na sua utilizagéo.

Ademais, materiais que apresentam texturas, cores, sons e
movimento despertam a curiosidade e sdo (teis, ndo somente para pessoas
com deficiéncia, mas sdo atrativos para qualquer aluno que apresente
dificuldade de aprendizagem ou que necessite do apoio de um material
concreto para se apropriarem de novos conceitos, justamente porque esse
tipo de recurso pode estimular o envolvimento do individuo integralmente,
seus sentidos, seu intelecto e suas emoc¢des. A conducdo da mediagdo na
utilizacdo e exploragdo do material € fundamental para o sucesso da
comunicagao.

4.2.7 - A fala de professores sobre a experiéncia: as expectativas e
perspectivas

Professora 1: [falando para os alunos]

Olha, nés sé tinhamos tido a experiéncia do planetario...
tinha muito mais coisas. A gente ndo tinha
experimentado essa distancia. Ja que vocés ndo veem —
estou falando para os DVs especificos - aquela distancia
de Saturno e Urano, nunca mais vai esquecer, né?

Quando noés vimos as constelagbes no planetario e
fomos descrevendo pra vocés, e fomos dizendo: ih!
Aquelas estrelas, elas estdo proximas, umas mais
distantes, e elas formam um desenho, a gente até entdo
estavamos falando e vocés puderam tocar. Ai, quando
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eu vi que elas (mediadoras) tinham feito o desenho que
vocés podiam sentir nas méos, ai foi a hora que elas
ofereceram para a escola.

Pesquisadora: Eles puderam tocar, mas também
receberam informag&o junto. Porque vocés podem ver,
Professor, que eles (os mediadores) ndo restringiram a
informacdo. Eles passaram todas as informacdes que
costumam passar para outros grupos escolares. Toda
informacao que eles passam normalmente.

Professor 2: Eles viram na pratica o que estudaram na
teoria. Entdo, qualquer coisa que possa se tornar
concreto e real pra eles, vai melhorar o aprendizado
com certeza. N&o s6 pra eles, mas pra qualquer um. Pra
mim, pra eles...

As pesquisas citadas por Guisasola e Morentin (2007) indicam a
necessidade de que a escola seja capaz de integrar a atividade de visitacéo
aos museus com os planejamentos e acdes desenvolvidos em sala de aula.
No entanto, esse processo de organizagcdo de visitas escolares, planejadas
de forma que representem uma ponte entre a educacao formal (curriculo) e
a educacgédo ndo formal (alfabetizag&o cientifica), ndo se constitui facilmente,
demandando o estabelecimento de um processo de colaboracdo entre
educadores de museus, professores e pesquisadores no ensino de ciéncias.

Sera preciso, pois, definir claramente os objetivos da aprendizagem
que se deseja alcancar, de maneira que impliquem em aquisicdo de
atitudes, procedimentos e conceitos (culturas, politicas e praticas) que, ao
considerar relevante e enriquecedor o carater diverso do alunado, passem a
direcionar a producdo de materiais que ultrapassem as concepcdes das
tradicionais de visitas escolares a museus de ciéncia. Consideramos que,
dessa maneira, os resultados da aprendizagem se constituirdo para além de
um repertério de conceitos sistematizados ou préaticas padronizadas. Dai a
importancia de envolver os professores na preparacdo e adaptacdo daquilo
que é oferecido pelo museu as suas préprias metas de aprendizagem.

A estruturacdo desse processo demanda o estabelecimento de
parcerias que envolvam a escola e o museu de forma intensa e continua.
Envolve o conhecimento do contexto escolar, o reconhecimento das
necessidades do alunado, de acordo com o nivel de ensino e da
comunidade na qual a escola esta inserida e também dos profissionais da
escola, do seu interesse em criar novas possibilidades de trabalho e
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estabelecer novas relacdes de cooperacdo dentro e fora da escola. Enfatizo
que esse é um processo, logo ndo esta relacionado a um periodo ou um
estado final, apresentando, assim, um carater de construcao, avaliacédo e
reestruturagdo continuos.

5 - Concluséo: construindo instituicdes inclusivas

A analise das dimens@es de culturas, politicas e praticas, propostas
por Booth e Ainscow (2012), nos auxiliaram a compreender a natureza dos
desacertos existentes no processo de inclusdo gestados nas instituices,
dentre os quais destacamos a manutencdo de uma visdo simplificadora e
reducionista em contraponto a uma visdo mais ampla de inclusdo que pode
ser encontrada nas legislacdes brasileiras mais atuais. Seja na sala de aula
ou em outros espacos educacionais ainda busca-se manter um padréo de
aluno ou estabelecer um padrao restrito de atendimento ao qual as pessoas
ainda devem se adaptar.

Os registros das falas dos alunos no decorrer da visita ao Museu de
Astronomia e Ciéncias Afins (MAST) e os significados por eles expressos se
apresentaram extremamente instigantes, abrindo espaco para a reflexdo de
como as instituicdes estavam construindo a comunicacdo com o publico
formado por pessoas com deficiéncia a partir de modelos que eram
reproduzidos. Em funcdo desses modelos, sdo produzidos os mesmos
padrdes de atendimento e de procedimentos nas instituicbes, definindo a
sua atuacdo a partir do reconhecimento da deficiéncia fisica do visitante.

Consideramos que esse padrdao de trabalho uniformizado néo
atendia a diversidade de publico e, principalmente, em relagdo ao publico
com deficiéncia, produzindo “pré-conceitos” que passavam a fundamentar a
elaboracdo das suas propostas de trabalho. A escolha do perfil da turma
participante da pesquisa se deu com o objetivo de estimular a nossa
reflexdo sobre a diversidade de publico que hoje chega aos museus por
meio das escolas e sobre os modelos que elegemos para direcionar o
planejamento das atividades educativas. A fala dos alunos nos confrontou
com a diversidade de potenciais, necessidades, expectativas e de formas de
interacdo com o mundo.
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Esse aspecto ganha fundamental importancia quando percebemos
que as instituicdes, sejam elas de educacdo formal ou ndo formal, as
familias, a sociedade em geral, ainda relacionam os individuos com a ideia
de incapacidade focada nas suas limitacbes, uma vez que parte da
deficiéncia para classificar, rotular e definir o atendimento que deve receber,
quando, na perspectiva inclusiva, a incapacidade é provocada pelo meio no
gual o individuo esta inserido que lhe impde barreiras.

Consideramos que a deficiéncia, seja de que tipo for, representa
apenas uma caracteristica do individuo, ndo a sua totalidade. A ideia de
inclusdo propde o reconhecimento do individuo pela identificagdo do seu
potencial. Essa percepcdo nos propde uma mudanca fundamental, ndo
somente na perspectiva de como reconhecemos a pessoas, independente
de seus atributos pessoais, mas pode mudar seu papel na propria
sociedade mediante a construcdo de novas relagcdes com a familia, com a
escola, com outras instituicbes e espacgos, pois encaminha para a questao
do reconhecimento da autonomia do individuo.

Concluimos, portanto, que o resultado da pesquisa s6 foi possivel
devido a apropriacdo, pelos mediadores e demais profissionais do museu
envolvidos, de algumas premissas que definem o trabalho (de caréater
inclusivo) segundo as concepcdes de Booth e Ainscow (2012) e Santos
(2009; 2013), a saber:

a) O principio fundamental de uma instituicdo inclusiva € de que todos os
individuos possam aprender juntos, independente de qualquer dificuldade
ou diferencas que possam ter;

b) Todas as formas de apoio dever ser consideradas juntas em uma
estrutura Unica e devem ser vistas pela perspectiva do visitante e ndo da
instituicao.

c) O direcionamento do trabalho deve ser assumido em funcdo do contato
com o visitante, da troca, da atitude de ouvir e reconhecer o outro, suas
vivéncias, interesses e necessidades. Esse Ultimo aspecto € o que distancia
o atendimento da homogeneizac¢éo, conduzindo para o reconhecimento das
particularidades e da valorizagdo da diversidade, mas demanda
estruturagdo, preparo, estudo e pesquisa.
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Destacamos a atuacdo dos museus e espacos de divulgacdo da
ciéncia, devido ao percurso ja percorrido por essas instituicdes na producao
de pesquisa, na implementacdo de metodologias de comunicacéo,
buscando a acessibilizacdo de conteldos cientificos, da pratica de analise
dos diversos perfis de publico e da avaliagdo das acdes propostas. Além
disso, 0 museu de ciéncias possui caracteristicas préprias de atuacado e
ferramentas especificas que podem propiciar um estimulo a participacao
dos alunos e ao envolvimento com o tema. Esse contexto se efetiva por
meio do estimulo a expressédo oral, dos estimulos visuais e tateis, da
circulagdo em espacos diversificados, do tempo destinado a expressividade.

Para que esse processo seja construido internamente nos museus,
reconhecemos como fundamentais as recomendacdes expressas no “Index
para a Inclusdo” (BOOTH e AINSCOW, 2012), que sugere o
estabelecimento de grupos de discussdo que identifiquem e reflitam sobre
os valores que devem ser apropriados pela instituicio e o exame de
documentos da legislacdo sobre o tema. A partir deles devem ser geradas
as afirmacbes de intencdes que devem ser comparados aos contextos
vigentes.

As reflexdes produzidas em grupo devem fundamentar a elaboracéo
de um diagnéstico da instituicdo que possibilite a identificagdo de barreiras e
definicdo das aces prioritarias a serem desenvolvidas e o engajamento dos
profissionais. Portanto, para que esse processo se desenvolva de modo
dindmico e continuo, se faz necessario o estabelecimento de cronograma,
recursos, definicbes de responsabilidade e comprometimento profissional.
Tais aspectos sdo fundamentais para que gradativamente a instituicdo se
torne inclusiva.

No decorrer dessas discussées, os préprios profissionais envolvidos
poderdo apontar as areas que demandam uma investigagcdo mais
aprofundada antes de tomarem qualquer decisdo. Nesse caso, pode surgir
a necessidade da consultoria. Porém, ela deve estar relacionada a uma
concepcdo mais ampla de inclusdo, com a participagdo de uma gama de
especialistas que contemplem os diversos segmentos que se deseja incluir
e areas de atuacéo.

Compreendemos, portanto, que ha um longo caminho a ser
cumprido em relagéo a inclusdo. Mesmo que ndo consigamos contemplar o
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limite final desse caminho, barreiras e obstaculos precisam ser
continuamente superados e recriados nos mais diversos contextos em que
praticas estigmatizantes e categorizantes se multiplicam e se perpetuam. E
preciso antever a inclusdo como possivel, ndo como uma utopia ou como
um conjunto de ideais sem fundamentacdo. Mas, parafraseando Santos
(2013), esse caminho se constitui de provisao e tomada de consciéncia e de
decisdes, construido a varias maos.
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